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['écriture et la lecture

Une invention culturelle (11 y a 5000 ans).

Lorsque enseignees, elles sont acquises sans
difficulte par la plupart des enfants vers 6 ans.

Chez le lecteur compétent, elles emploient un
réseau d ’aires cercbrales spécialisees; traitement
automatique (effet Stroop).

Grande importance sociale dans les cultures
lettrées.

Certains enfants ¢échouent 1 "apprentissage de
maniere mattendue (les dyslexiques).

Certains adultes perdent la lecture et/ou I'écriture
(alexie/agraphie).
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1. L’apprentissage de la lecture
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Quelles sont les conditions
necessaires pour apprendre a lire?

* Des ressources cognitives 1nitiales.

* Un enseignement specifique et une
exposition massive aux mots ecrits.

* Une adaptation du cerveau aux besoins de la
tache.



Les correspondances
graphemes-phonemes

[a] > A, AT, AT, AS,
ARS

[b] > B

k] - C, K, Q, QU,
CQU, CH

[s] > C, S, SS, SC

lo] = O, OT, 0S, AU,
AUX, EAU, EAUX



Apprentissage
des
correspondances
graphemes-
phonemes

Une condition
necessaire: la
conscience
phonologique
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Alternative:
apprentissage de la
lecture sans
enseignement des
correspondances
graphemes-
phonemes
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Conclusion

* On peut apprendre a lire par methode
syllabique comme par méthode
1déovisuelle, et par toutes les methodes
intermediaires.

« Mais:

— Avec la méme facilite?

— Avec la méme rapidite?

— Chez la méme proportion d'enfants?



Peut-on vraiment
apprendre a reconnaitre
la silhouette des mots?
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Peut-on lire de maniere globale?

* Bien sur le lecteur expert lit de maniere
“olobale”.

* Mais 1l n’identifie pas le mot a sa silhouette.

* Le cerveau traite visuellement toutes les
lettres (rapidement et en parallcle).

* Le cerveau reconnait
la forme orthographique des mots par
la sequence ordonnée des lettres qui les
composent.
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De la pertinence des neurosciences
pour les débats actuels

* Les neurosciences progressent, et permettent de
mieux comprendre les bases cérébrales:
— des apprentissages
— des pathologies des apprentissages (dyslexie,

dyscalculie).

» Mais a I’heure actuelle elles n’ont que tres peu de
consequences directes sur les méthodes
d’enseignement.

e Ce n’est pas grave, car le plus important est
d’evaluer I’efficacite¢ des méthodes.



L’autre apport de la psychologie
cognitive: I’evaluation



Peut-on tester scientifiquement les

pratiques pedagogiques?

* Probleme 1dentique a celui de I’évaluation des traitements
dans la recherche médicale.

« Solution 1dentique:

— Mesurer (quantitativement) les effets de deux méthodes appliquées
sur deux groupes d’enfants.

— Appliquer les regles d’or des recherches expérimentales: éfudes
controlées, randomisées, en double aveugle.

On ne peut évaluer ’efficacité d’une méthode que par comparaison a
une autre méthode (éventuellement placebo).

Distribuer les enfants de maniere aleatoire dans les deux groupes.

Les enfants et les enseignants des deux groupes doivent €tre aussi
convaincus de suivre la bonne méthode.

Les différences quantitatives entre groupes doivent €tre évaluées par
des statistiques.



Les methodes d'enseignement de

la lecture

Enseignent directement
les CGP en travaillant sur les
phonemes et les grapheémes

— méethodes phoniques
synthétiques
mixtes?

T T T T =<
- ~

Font découvrir les CGP en i méthodes phoniqués -
faisant décomposer les mots 2 AN

et les syllabes ,/analytiques

Travaillent uniquement a partir<
des mots

— méthodes 1déovisuelles
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toutes les CGP
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Mc¢ta-analyse du
National Reading Panel (USA)

NRP formé a la demande du Congres en 1997. 14
membres incluant des scientifiques, des enseignants, des
représentants de 1’administration, des parents d’¢leves.

Mission: “To assess the effectiveness of various
approaches to teaching children to read”.

Revue complete de la littérature scientifique.

75 études repérees, comparant les méthodes
d’enseignement de la lecture.

38 ¢tudes selectionnées sur criteres méthodologiques.
Rapport rendu en 2000.



« Le Panel a trouve que, pour que les
enfants deviennent de bons lecteurs, on

doit leur enseigner:

Des capacites de conscience phonémique:
manipuler les sons qui constituent la langue
parl¢e;

Des capacités « phoniques » — la comprehension
du lien entre les lettres et les sons;

La capacite a lire couramment avec préecision,
vitesse, expression;

A appliquer des stratégies specifiques pour
ameliorer leur compréhension et leur plaisir de
lire. »



Mc¢ta-analyse du National Reading Panel (USA):
L’enseignement graphemes-phonemes est plus
efficace, et d’autant plus qu’il est precoce.
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Effets selon les facteurs de risques biologiques et sociaux:
les enfants « a risque » et défavorisés profitent le plus de
I’enseignement systeématique graphemes-phonemes
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Approche synthetique ou analytique
de I’enseignement du déchiffrage?

* Supc¢riorite des methodes synthétiques
d’enseignement du déchiffrage sur les
methodes globales: 0.45 €cart-type

» Superiorité des methodes analytiques: 0.34
ecart-type.

* Différence de 0.11 ecart-type
statistiquement non significative.

—>Status quo...



Nouvelle méta-analyse comparant les

méthodes synthetiques et analytiques
Torgerson, Brooks & Hall (2006)

e Incluant I'étude de Johnston & Watson
(2004) ("du Clackmannanshire").

* Trouve tres peu d'études comparant
rigourcusement les 2 types de methodes.

* Aboutit a un avantage non significatif de
0.2 ¢ecart-type pour les méethodes
synthétiques.

* Conclut que plus de recherches sont
nécessaires...
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L’apprentissage de la lecture se

prepare aussi avant le CP

 Le NRP a ¢galement analyse 52 ¢tudes
d’entrainement a la conscience phoneémique
(comparé a un groupe temoin).

« Effet global de facilitation de
I’apprentissage de la lecture: 0.53 €cart-type

 Effets particuliecrement forts:

— pour les enfants les plus jeunes: 1.25 écart-type
avant | ’entrée a 1 *¢cole.

— Pour les enfants « a risque » (non
pathologiques): 1.1 écart-type.



Peut-on faire confiance aux
ctudes "anglo-saxonnes"?

On est bien obligé. ..

Seules quelques études francophones rigoureuses
comparant méthodes phoniques et idéovisuelles:

— Braibant, J.-M., G¢érard, F.-M. (1996), Savoir lire : une

question de methodes ? Bulletin de psychologie scolaire
et d orientation, 1, 7-45.

— Goigoux, R. (2000). Apprendre a lire a I'école: les
limites d'une approche 1déo-visuelle. Psychologie
Francaise, 45, 233-243.

Elles obtiennent les mémes resultats que les ¢tudes
anglophones.



Peut-on generaliser de 1’anglais au
francais?

[’anglais est la langue aux correspondances graphemes-
phonemes les plus irrégulieres.

— Ex. G-P: break - head - heat - heart - earth

— Ex. P-G: kite - byte - night - height - isle - aisle
C’est la langue dans laquelle ces correspondances sont les
plus difficiles a apprendre, et les moins profitables au
dechiffrage. (cf. comparaisons internationales)

S1 une approche globale peut marcher, c’est bien en
anglais.

Pourtant, méme en anglais, I’enseignement du déchiffrage
est plus efficace.

A fortiori dans toutes les autres langues alphabétiques plus
régulicres.



Pas de diabolisation

* En Nouvelle-Z¢lande, 1’enseignement se fait
obligatoirement par une méthode globale “whole-
language” qui démarre a 5 ans et qui proscrit
I’enseignement explicite des relations graphemes-
phonemes.

* Les études né¢o-zelandaises montrent que:
— les enfants apprennent a lire. ..

— 1ls acquierent une connaissance implicite des relations graphémes-
phonemes.

— IlIs peuvent les mettre en ceuvre en lecture de pseudo-mots ou de
mots nouveaux.

— Vers 10 ans leurs performances en lecture sont comparables aux
americains et aux anglais.
e Malgre tout ils ont dernierement introduit un peu de
phonique dans leurs nouveaux programmes...



Restons prudents

* Les ¢tudes scientifiques disponibles ne couvrent
pas ’ensemble des méthodes de lecture utilisées
en France. Certaines methodes pourraient étre
aussi efficaces que les methodes phoniques...
mais elles n’ont pas ¢te validées scientifiquement.

* Les ¢tudes scientifiques ne montrent pas que les
methodes globales sont nocives pour le cerveau de
I’enfant: simplement, elles sont moins efficaces en
moyenne.



Quelques questions necessitant
plus de recherches

Y a-t-1l une différence d’efficaciteé entre approches
synthetiques, analytiques, et mixtes?

La pratique de I’écriture peut-elle efficacement se

substituer a 1’enseignement systématique du
dechiffrage?

L’exposition “globale” aux mots pendant la
maternelle est-elle utile ou nuisible?

Quel est 1'age optimal pour démarrer
'enseignement de la lecture, avec quelles
conseéquences?



2. Une pathologie spécifique a
I’apprentissage de la lecture:

La dyslexie developpementale



F&81.0 Specific reading disorder (ICD 10)

» The main feature is a specific and significant impairment in the
development of reading skills that is not solely accounted for by
mental age, visual acuity problems, or inadequate schooling. Reading
comprehension skill, reading word recognition, oral reading skill, and
performance of tasks requiring reading may all be affected. Spelling
difficulties are frequently associated with specific reading disorder and
often remain into adolescence even after some progress in reading has
been made. Specific developmental disorders of reading are commonly
preceded by a history of disorders in speech or language development.
Associated emotional and behavioural disturbances are common
during the school age period.

« "Backward reading"
* Developmental dyslexia
* Specific reading retardation

« Excludes:
— alexia NOS (R48.0)
— dyslexia NOS (R48.0)

— reading difficulties secondary to emotional disorders ( F93.-)






ILLETTRISME # DYSLEXIE



Cinquante raisons d ’echouer
| apprentissage de la lecture

Causes biologiques:

* Problémes sensoriels:
— Vision
— Audition

e Retard mental

(a

e Troubles du langage

I

e Troubles de I’attention

I

* Troubles du
comportement

Causes
e Prob]
 Prob]

environnementales:
lemes soclaux

emes familiaux

 Prob]

emes pedagogiques



La dyslexie développementale

* Apres exclusion de tous les facteurs sus-
CItes
* 5% des enfants d’age scolaire ont encore

des difficultes inattendues pour apprendre a
lire.
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Pre-requis cognitifs pour
| apprentissage de la lecture

* Le langage, en particulier le lexique, la
phonologie et la conscience phonologique.

* Le systeme visuel.
* Le systeéme auditif.



phonologique

L "hypothese du deficit
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Trouble
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Taches phonologiques typiques
(al ’oral)

» Taches de conscience phonologique:

— détection d'intrus sur les rimes, sur les allitérations
Ex: "route goutte barre" ou "chat coq chien"

— contrepeteries
Ex: /citron bateau/ — /bitron sateau/

 Taches de mémoire a court-terme verbale:

— Empan de chiffres, de mots, de non-mots f
— reépétition de non-mots 7
* Taches de dénomination rapide: »
— d'images 3
— de chiffres v

N

— de couleurs

» (Capacites phonologiques faibles méme avant
1 *apprentissage de la lecture.



Les différentes facettes du déficit
phonologique
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REEGE

formation

du lexique
orthographique

Répétition de
non-mots
1nexacte

Dénomination
lente

Contrepeteries
inexactes

Retard
d ’apprentissage
de la lecture




Batterie phonologique

Ramus et al. (2003) Brain
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Correlation phonologie/lecture

DYSLEXIC

® dyslexic

O control

literacy

=-0.86, p<0.001
controles: r=0.55, p=0.03; dyslexiques: r=-0.62, p=0.01



Etudes longitudinales:
L’étude de Jyvaskyla (Lyytinen et al.)

Début en 1993; recrutement sur 3 ans.

Recrutement de femmes enceintes:
— familles avec un parent dyslexique (N=107)
— familles controles (N=93)

Mesures depuis la naissance jusqu’a 1’age
de 10 ans.

Analyse des predicteurs de la dyslexie et
des competences en lecture



Mesures cognitives generales:
normales

Table 1. Group means and differences in cognitive abilities at the age of 2, 3.5, and 5 years
At risk group Control group
Mean SD

BSID-IT" at 2 years
Mental Index 100.87
Psychomotor Index 99.33

WPPSI-R® at 5 years
Verbal 1Q 104.28 ' 110.96
Performance 1Q ' 102.27

NEPSY* at 3.5 years
Narrative memory
Sentence repetition
Visuomotor precision

NEPSY* at 5.5 years
Narrative memory 16.57
Sentence repetition 20.64
Visuomotor precision 10.03

*BSID-IT stands for the Bayley Scales of Infant Development
by SI-R stands for the We r Preschool a 14 : :
“NEPSY stands for the Developmental Neuropsycholog Assessment (Korkman, 1998).




Perception categorielle de la
parole a 6 mois

Control group
E00ms
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Developpement du langage

[l At-risk group [} Control group

2-5 ans

Bayley Mental Index

Expressive Language Skills

MCDI, _ N.S. (p < .05 without WPPSI-R PIQ controlled)

Max Sentence Length

2'4 years

Reynell, n.5.
Expressive Scale

Reynell, 8.
Receptive Scale

Boston
Naming

Inflectional
Morphology

Emergi
Phonological
Awareness

p < .05 (p < .01 without WPPSI-R PIQ controlled)

PPVT

Inflectional p<.001
Morphology

vigitspon ENEE © < !
Letter Neookag < 5




Prédicteurs des capacités précoces de lecture
entrée a 1’¢cole (7 ans)

Siep L
* 14 months Symbolic play 8%

= Vocabularyprodus fion & mae. ssnbence length at2 yeas ,

= General language composite (including such as vocabulary) E al em eIlt
Siep 2. g

» 2.5 years Reynell Receptive 13% cap acités non-

= Feynell (other scales), maorphology

= ‘- Vocabulary produs tion & max ssntence length ) - vV erb al es 1 5 % :

* 3.5 years Digii span  26% .
* Phonalogical segmentation of units with differe nt sizes (] attentlon
* Mamirg skills (FAN & Bostom)

+ Vocarulary morphology | | visuelle (3.5

* Orthographie akills (letter narame) )
Sip 4 | | — ans)
* 4.5 years Phonological segmeniation of phonemic uniis  38%

* Orthographic skills (letter naramg, visual mate himg)

= Digit Fsyilahle span, morphology .PIQ (5 aIlS)

= Morphological skills (composite]

Step 5.

+ 5,5 years Orthographic skills (letter Mentification) 45%
* Phonological skills (pseudoword repetition, sthesis)
= Digit span
= Namirg skills (RAN & Boston)

Step 0.
* 6.5 years Phomological compesite 80%




Troubles visuo-attentionnels

Une minorit¢ d’enfants dyslexiques semblent ne
pas avoir de deficit phonologique, mais plutdt un
trouble d’ordre visuel.

Plusieurs théories en competition:

— dysfonctionnement magnocellulaire (Livingstone,
Stein)

— troubles de controle binoculaire (Stein, Kapoula)
— mini-héminegligence gauche (Hart)

— trouble de I’empan visuo-attentionnel (Valdois)
— deficit de capture visuo-attentionnelle (Facoetti)

Peut-€tre plusieurs types de troubles visuels
A creuser...
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Le cerveau dyslexique:
Etudes d’1magerie fonctionnelle

Inferior P R i _
Frontal .+~ \ /LY S\ _ Parieto-
Gyrus X}/ 7 )

,./’ temporal

~—

> Occipito-
temporal

-

Paulesu, Démonet et al. (2001) Science



Le cerveau dyslexique:
Etudes d’1magerie structurale

*Volume de matiere grise
réduit chez les dyslexiques
dans les zones indiquées.
*Connectivite plus faible
sous les zones temporo-
parictales.

Eckert (2004) Neuroscientist



Le cerveau dyslexique:
Etudes post-mortem

Présence d’ectopies et microgyries
dans a la surface du cortex.

Elles refletent des perturbations de la
migration neuronale...



La migration neuronale (vers 12-24

semaines de gestation chez I’homme)

A cross section through the nervous system early in its development. Radially oriented glial cells
help to guide the migration of newly formed neurons,

Cortex

Ventricular
zone

Migrating
neuron

Glial
fiber

Ventricular

Glial cell
zone

j'h,._{-i‘ i
T—————— il 1 [,f" ';' i* I;’!:' f 2 By
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Adapted from Rakic, P A s ﬂa\I step for the cell, a giant leap for mankind: A hypothesis of neocortical expansion [“'ﬁ‘: ‘E.".{ﬁ ) ‘.‘ Sy ’_‘:--—.{1 ;_.'l. M & ‘ |
during evolution. Trends in Neuroscience, 1995, 18, 383-388. R et AT T T ™




Le cerveau dyslexique:
Etudes post-mortem

Présence d’ectopies et microgyries dans
a la surface du cortex.

Apparaissent vers 16-24 semaines de
gestation (migration neuronale)

Majoritairement dans les zones péri-
sylviennes gauches.

'+-:1l‘, W I-' --Tll"_: = .
i 1‘11 5 i‘p 4 / ¥ o ,,E Galaburda, A. M., Sherman, G. F., Rosen, G. D., Aboitiz, F., &
"}1 'f -.;f" '- » AR - '._-:r: ¥ Geschwind, N. (1985). Developmental dyslexia: four consecuts
h-ﬂﬂ:’ﬁ'ﬁli t.';"" 12 ', .+ = ,"- W patients with cortical anomalies. Ann Neurol, 18(2), 222-233.
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Problemes de 1’hypothese du
trouble de la migration neuronale

* Seulement quelques cerveaux disseques par
Galaburda et coll.

e Travaux jamais reproduits.

* Ectopies et microgyries pas visibles en
imagerie cerebrale (mais les proprietes
visibles peuvent €tre lices).
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Genetique: Aggregation familiale de la

dyslexie

| Mormal

B Cyslexic history and testing
O Cyslexic by history

(O Dyslexic by testing

.
24‘2 2F 27 28 29 30] 3

25

| Generation

i

2 23 2

» Risque familial: 50% au premier degré

e Transmission qui semble autosomale dominante

Nopola-Hemmi, J., et al. (2002). Developmental Medicine and Child Neurology, 44(9), 580-586.



Etudes de jumeaux mono- et dizygotes

WMz 7102

Plomin, R., Owen, M. J., & McGuffin, P. (1994). The genetic basis of complex human behaviors. Science, 264(5166), 1733-1739.



Heritabilite des troubles du langage

oral et ecrit
(Stromswold, 2001)

Troubles langage oral/écrit

Troubles langage écrit

Troubles langage oral

0% 20% 40% 60% 80%  100%

O Geénetique B Environnement partagé L1 Environnement non partagé




Régions chromosomiques impliquées dans la dyslexie développementale

{1

i

Grigorenko, E. L. (2003). Proc Natl/ Acad Sci U S A, 100(20), 11190-11192.



Etude de deux familles dyslexiques avec translocations
t(2;15)(ql1;921) et t(2;15)(p13;922)

Nopola-Hemmi et al. (2000). J Med Genet.

A-I1.3: problemes d’acquisition de la lecture,
deficit phonologique, mais QI faible.

B-I1.2: épileptique mais pas dyslexique...
B-II.3: normal




Caracterisation du gene
DYXI1CI1 en 15921

Taipale, M., et al. (2003). Proc Natl Acad Sci U S A

e Proteine DYX1C1 largement conservee,
forme humaine similaire a 78% a dyx1cl
souris et a environ 99% a dyxlcl singe

* Exprimee dans le cerveau, les poumons, les
reins, les testicules...



Analyse
fonctionnelle
de DYXICI
(Joe LoTurco,
UConn.)
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Wang, Y., et al. (2006) Neuroscience. Neuronal
migration and the dyslexia susceptibility gene
Dyx1c1.



Le
DYXI1CI]
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Les autres genes associes a la
dyslexie

« KIAA0319, DCDC2, et ROBO1 sont eux

aussl necessaires pour la migration
neuronale.

« ROBOI1, comme DYXI1CI, est implique par
une mutation rare dans une ou deux
familles.

 Certains alleles de KIAA0319 et DCDC2
augmentent la susceptibilite a la dyslexie
dans la population.



“S1 c’est genetique, alors c’est foutu...”

* Tous les cas de dyslexie ne sont pas nécessairement
genctiques. Autres facteurs biologiques: toutes causes de
1ésion cerébrale (prématurité, souffrance a la naissance,
traumatisme cranien...).

« La dyslexie est un trait génétique complexe (multiples
alleles intéragissant et chacun augmentant le risque).

* Les facteurs génétiques interagissent toujours avec des
facteurs environnementaux:
— Autres facteurs biologiques extrinseques.
— Environnement langagier
— Orthographe de la langue
— Me¢éthodes d’enseignement de la lecture
— Réeducations et traitements

* (Genétique ne veut pas dire déterminé et immuable.



Mod¢lisation causale de la dyslexie

Alleles de
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3. Rep¢rer, preventr,
prendre en charge, aménager




Les troubles specifiques des

apprentissages
Apprentissages généraux Apprentissages scolaires
* Trouble specifique du * Dyslexie
langage oral (dysphasie)  « dysorthographie
* Dyspraxie, trouble de la » dysgraphie
coordination. > dysealenlic

* Troubles visuo-spatiaux.

Ils ne peuvent &tre attribués ni a un retard
intellectuel, n1 a un handicap sensoriel, n1 a une
pathologie psychiatrique avéree. Ils se rencontrent
chez les enfants de tous les milieux socioculturels.



Reperer: les facteurs predictifs des
troubles du langage ¢crit (des les 1eres
annees de vie)

Trouble du langage oral (articulation,
lexique, comprehension, agrammatisme.. .)

Confusions perceptives entre phonemes,
difficulté a faire des rimes.

Difficulte a mémoriser les comptines, les
noms nouveaux, le nom des lettres

Prédiction probabiliste.
Pas de diagnostic.



Toute plainte sur le langage oral doit
etre prise en considération

e 7% des enfants de 3 ans

e Parmi eux: 40 % des enfants deficitaires a 3
ans auront a 7 ans et demi1 soit une
déficience mentale, soit un déficit de
langage oral, soit un deficit de langage écrit.

e “Ca s’arrangera”: NON!



Prévenir: des la maternelle

* Developper toutes les compéetences de
langage oral nécessaires a la lecture:
— conscience phonologique
— vocabulaire
— apprentissage des lettres et familiarisation avec
I’écrit
» Tout particuliecrement pour les enfants

faibles dans ces domaines (en petits groupes
a besoins similaires).

* Eftre vigilant sur les troubles persistants.



Repeérer les troubles du langage ecrit:
Quand?

» D¢s le début du CP si signes prédictifs.

» D¢s le 2éme trimestre si incapacité a entrer
dans la lecture, a acquerir les bases du
decodage.

» Tout au long du primaire, si 1 ’enfant ne
parvient pas a automatiser la lecture.



Prendre en charge: prises en
charges pedagogiques

A mettre en place des le 2eme trimestre du CP pour les enfants ayant
de€ja un retard significatif.

Entrainements spécifiques, intensifs et explicites

Portant sur:

— les relations grapheme-phoneme, aussi bien dans des taches de synthese
(des unités grapho-phonémiques au mot) que d’analyse (du mot aux unités
grapho-phonémiques)

— sur les capacités d’analyse, de discrimination et de fusion phonémique.

Ces entrainements doivent €tre poursuivis jusqu’a la maitrise de la
lecture et amener les enfants a reconnaitre, discriminer et écrire des
mots de plus en plus rapidement.

Une action quotidienne d’une demi-heure a une heure par jour est
préconisee en individuel ou en petits groupes a besoin similaire.

Une évaluation des bénéfices peut €tre effectuée au bout de quelques
mois.



Prendre en charge: prises en
charges pedagogiques

Bilan au bout de 2-3 mois:

e [’enfant répond bien a la prise en charge
pédagogique et comble son retard: OK.

* [’enfant ne s’ameliore pas: poursuivre la
prise en charge et I’adresser sans délai au
medecin/psychologue scolaire, ou au
pédiatre/meédecin de famille. Communiquer
avec les parents.



reseau tap

Prendre en charge: o
une affaire de réseau

pour une meilleure prise en charge
des troubles d’apprentissage

ENSEIGNANT
SPECIALISE Médecin généraliste/ pédiatre/médecin scolaire :

-anamnese avec recherche d’antécédents familiaux et personnels

-examen somatique

-présentation des productions écrites scolaires

-dépistage troubles visuels

-dépistage troubles neurologiques et du développement moteur

-dépistage des troubles auditifs + appréciation d’éventuels troubles relationnels
-évaluation clinique des fonctions verbales et non verbales (BREV ou autres)
-suivi régulier (tous les 6 mois)

= Psychologue :

Orthophoni ; ] - entretien et évaluation
rthophoniste : psychométrique et/ou

. , . T isiti g » écri " ere b
Bll({ll d'anrude. a l’acquisition du langfzge écrit lors de /a'I psychoaffective
année d’apprentissage de la lecture et bilan de la pathologie du

langage écrit a partir de la 2°" année : lecture (procédures
d’identification des mots, vitesse de lecture,
compréhension) et transcription (procédures de traitement
phonologique et orthographique)

Psychomotricien Ophtalmo / Neuropédiatre Pédopsychiatre /

Bilan orthoptiste Consultation psychologue
Bilan Consultation




Amenager: pourquoi?

Le handicap de 1’enfant, initialement specifique a
la lecture, lu1 barre 1’acces aux autres
apprentissages (mathematiques, histoire-geo,
sciences...) alors qu’il est capable d’y reussir.

D’une difficulté specifique, ’enfant s’enfonce
dans un échec scolaire généralise qui s’accroit
avec le temps.

Perte de confiance et d’estime de so1, exclusion
sociale, troubles psychologiques (anxiéte,
depression) et du comportement.

I1 faut éviter a I’enfant de rentrer dans ce cercle
vicleux.



Amenager: comment?

lire les énonceés

donner un temps supplémentaire pour lire
les énonces

diminuer la charge d’écriture (photocopies)
L’outil informatique offre des possibilites :

— traitement de texte en cas de troubles du
graphisme associ¢ ;

— correcteur orthographique;
— dictée vocale dans les cas les plus séveres.

Ne pas penaliser I’orthographe (hors
dictee).



Conclusions

Dyslexie développementale:
un trouble cognitif,
avec une base cerébrale,
d’origine en partie génetique,
qui requiert dans la plupart des cas une
reponse pedagogique et/ou
orthophonique.

DYSLEXIE # ILLETTRISME



National Reading Panel

How Students Leara

http://www .nationalreadingpanel.org/

http://www.nap.edu/catalog/10126.html

Observatoire National de la Lecture
http://onl.inrp.fr/ONL/

http://www.oecd.org/edu/cerveau

http://ist.inserm.fr/basisrapports/rapp Ist.html

http://www lIscp.net/persons/ramus/lecture/

STANISLAS DEHAENE

LES NEURONES
DE LA LECTURE

Blakemore & Frith
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